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BÁO CÁO SÁNG KIẾN
(Đề nghị công nhận đề tài nghiên cứu)
I. SƠ LƯỢC LÝ LỊCH:
· Họ tên : Phạm Thị  Đức
· Sinh ngày, tháng, năm:   26/03/1978                             Giới tính: Nữ 
· Trình độ chuyên môn nghiệp vụ: Đại học 
· Chức năng, nhiệm vụ được giao: Giảng dạy 
· Chức vụ, đơn vị công tác: Tổ trưởng tổ Ngữ Văn
II. NỘI DUNG:

1. Thực trạng của tình hình tập thể trước khi viết sáng kiến kinh nghiệm.

· Học sinh THPT nói chung và THPT lý Tự Trọng nói riêng  có quan niệm không thích môn Ngữ văn nhất là phần tác phẩm văn xuôi. Bên cạnh đó các em còn có suy nghĩ đơn giản cho rằng môn học này không giúp ích cho cuộc sống.   

· Nhìn chung các thầy cô trong tổ đã có nhiều ý kiến khác nhau về ý thức và quan niệm của học sinh về vấn đề tiếp nhận bộ môn Ngữ văn trong nhà trường phổ thông. Từ những ý kiến xây dựng đó của thầy cô đã giúp tôi hình thành ý tưởng và quyết định nghiên cứu sáng kiến kinh nghiệm này. Sánh kiến kinh nghiệm này hộ trợ tốt cho việc giảng dạy của bộ môn.
2. Những yếu tố khách quan, chủ quan trong việc  nghiên  sáng kiến kinh nghiệm.
Những năm gần đây học sinh ở các trường THPT nói chung  và đặc biệt trường THPT Lý Tự Trong  không  thích học bộ môn văn dẫn đến chất lượng  của bộ môn này không cao.  Điều đó do nhiều nguyên nhân khác nhau, khách quan có, chủ quan có. Nhưng theo tôi, một phần không nhỏ là do chính đội ngũ giáo viên chưa thực sự đặt mình vào đối tượng học sinh, chưa thu hút và tác động được sự yêu thích học tập cho các em, chưa tạo cho các em một sự hứng thú, yêu thích việc học môn văn và chưa kịp thời động viên khích lệ để các em có một sự tự tin nào đó trong quá trình học tập. 
   Qua thực tế 15 năm giảng dạy tại trường THPT Lý Tự  Trọng từ năm học 2000-2001 đến nay tôi nhận thấy có một bộ phận không nhỏ học sinh thiếu sự mặn mà và không yêu thích bộ môn văn nhất là những tác phẩm văn xuôi dài hàng chục trang giấy. Chính vì thế có nhiều lúc các em lên lớp lại tỏ ra thái độ không quan tâm, không chuẩn bị bài, không muốn học hay học văn theo kiểu đối phó, thụ động và làm bài thường theo các bài văn mẫu hoặc không chú ý nghe giảng, thậm chí có nhiều học sinh nằm ngủ hoặc nói chuyện riêng, hoặc có một số học sinh chế giễu, chọc ghẹo những bạn chăm chỉ học bộ môn này. Từ sự không hứng thú học bộ môn văn dẫn đến tỉ lệ học sinh đăng kí thi vào các trường khối  rất ít . Do đó, làm thế nào để giáo dục các em học sinh có thái độ học tập đúng đắn và yêu thích bộ môn học này đó là vấn đề mà tôi luôn suy nghĩ, trăn trở để tìm ra những giải pháp tối ưu nhất nhằm phần nào khắc phục được tình trạng trên để không chỉ giúp các em đạt kết quả học tập tốt hơn mà  đặc biệt còn giúp  hoàn thiện về nhân cách của một con người cho các em khi các em bước chân vào đời.
3.  Tên sáng kiến kinh nghiệm.
“Một số biện pháp tạo hứng thú cho học sinh khi tiếp cận tác phẩm văn xuôi  hiện đại Việt Nam trong trường THPT Lý Tự Trọng ”.
4. Nội dung của sáng kiến kinh nghiệm.
4.1. THỰC TRẠNG CỦA TRƯỜNG THPT  LÝ TỰ TRỌNG
Trường THPT Lý Tự Trọng tạo lạc tại  trung tâm quận Tân Bình,Thành Phố Hồ  Chí Minh. Khi mới thành lập đây là trường Bán công  sau đó chuyển thành công lập . Trường nằm trong cụm các trường có tỉ lệ đầu vào thấp. Quận Tân Bình  là quận có nhiều dân nhập cư nên đối tượng học sinh rất đa dạng . Đặc biệt học sinh trong trường có nhiều hoàn cảnh khác nhau: kinh tế khó khăn, ba mẹ bỏ nhau, sống xa gia đình , các em phải tự kiếm tiền học……Vậy vấn đề học đối với các em là điều khó khăn vả  lại nhiều em có suy nghĩ học không để làm gì nên việc giảng dạy đối với chúng tôi là điều vô cùng khó. Đặc biệt là bộ môn Ngữ văn.  
Trong những năn học trước tôi khảo sát thực tế các lớp tôi dạy tỷ lệ học sinh trung bình, yếu cao, các em quen với cách học thụ động, ít chịu đầu tư, sáng tạo… Hơn nữa, các em thường có tâm lý học môn Ngữ văn tốn thời gian, thiếu thực tế và ít có cơ hội kiếm được những việc làm có thu nhập cao sau này.

Kết quả sơ bộ thăm dò đánh giá suy nghĩ của học sinh các lớp 12A4, 12A8, 11A6 về môn Ngữ văn như sau (số học sinh tham gia: 140 em)

	Câu 1: Em cảm thấy như thế nào khi học môn Ngữ văn?

	Các mức độ
	Lớp 12A4
	Lớp 12A8
	   Lớp 11B 6

	Rất thích
	0/42
	0/43
	 0/39

	Thích
	2/42
	2/43
	0/39

	Bình thường
	9/42
	10/437
	8/39

	Không thích
	33/420
	31/437
	31/399

	Câu 2: Em nắm vững được bao nhiêu tác phẩm văn xuôi đã học trong chương trình lớp 11? (tính theo tỉ lệ %)

	Tỉ lệ
	Lớp 12A4
	Lớp 12A8

	100%
	0/42
	0/43

	75-99%
	2/42
	3/43

	50-74%
	16/42
	17/43

	Dưới 50%
	24/42
	23/43

	
	
	


   Câu 3: Lí do vì sao các em lại không nắm được các tác phẩm văn xuôi ?Các lớp đều đưa ra những  lí do như nhau :
· Các tác phẩm dài quá, đọc xong cũng không nhớ gì. 
· Học những tác phẩm đó không phục vụ gì cho cuộc sống.
· Những tác phẩm đó không hay, khó hiểu. 
· Giáo viên giảng không hấp dẫn.....
 Như vậy, bước đầu ta nhận thấy rất ít học sinh yêu thích môn Ngữ văn, khả năng nắm vững kiến thức của các em cũng hạn chế. 
4.2. MỘT SỐ BIỆN PHÁP TẠO HỨNG THÚ CHO HỌC SINH KHI TIẾP CẬN TÁC PHẨM VĂN XUÔI HIỆN ĐẠI

Để giúp học sinh tìm lại sự hứng thú trong tiết học tác phẩm văn xuôi  hiện đại Việt Nam  và cũng chính là giúp cho giáo viên Ngữ Văn tìm lại hứng thú giảng  dạy cho chính mình, trong quá trình giảng dạy tại trườngTHPT Lý Tự Trọng  tôi đã không ngừng tìm tòi, nghiên cứu, từ đó tôi đã rút ra một số biện pháp tạo hứng thú cho học sinh khi tiếp cận tác phẩm văn xuôi  hiện đại Việt Nam như sau:

4.2.1. Trước hết phải tạo cho các em niềm say mê, yêu thích môn Ngữ  văn
Muốn  học sinh yêu và thích học môn Ngữ văn thì giáo viên Văn cũng phải thật sự yêu thích, say mê môn học này. Nếu thầy cô đến với văn học bằng một trái tim hờ hững, một sự “giảng cho hết bài” thì không thể mong có học trò yêu thích môn Ngữ văn được. Tuy nhiên, nếu chỉ yêu thích nó, say mê nó thì vẫn chưa đủ để truyền niềm yêu thích ấy sang cho học trò, mà còn cần phải có thêm một số yếu tố khác nữa như khả năng truyền đạt, sự phối hợp các phương pháp dạy học và tổ chức học sinh học tập… Nhưng yêu thích, say mê thậm chí si mê văn học, say mê dạy Văn cũng như cái đẹp trong văn chương là yếu tố đầu tiên để thầy và môn Ngữ văn chinh phục được lòng người đọc nói chung, học sinh nói riêng.

Để học sinh thấy được sự yêu thích văn chương của giáo viên không phải là việc đi đến đâu, nói chuyện với học sinh nào, giáo viên cũng nói mình là người thích đọc sách, thích tìm hiểu tác phẩm của tác giả này hay văn bản của tác giả kia, mà niềm tin của học sinh chỉ thực sự có khi các em tự nhìn thấy và cảm nhận được. Hay nói một cách khác, học sinh sẽ cho rằng thầy cô là một người yêu văn học khi chúng thấy thầy cô vui vẻ khi lên lớp, say sưa giảng bài, không bao giờ nghe điện thoại, làm việc riêng, hay chú ý nhìn đồng hồ mong cho mau hết giờ khi đang lên lớp. Bên cạnh đó, nấc thang để đo sự yêu thích của giáo viên đối với môn học còn được thể hiện qua kiến thức, sự hiểu biết sâu rộng và những cập nhật mới về văn chương. Học sinh sẽ thực sự tin tưởng và nể trọng thầy khi người đó biết kiến thức mới trước chúng, hay khi các em hỏi về một tác phẩm văn học nào đó, người thầy nắm vững nội dung để trả lời những thắc mắc của học sinh. Ngoài ra, với những nét đẹp học được từ văn chương, người thầy còn phải chứng minh cho học sinh thấy mình là người có văn hóa; nói năng, cư xử nhẹ nhàng, tế nhị, và phải cho học sinh thấy giá trị của việc tích lũy kiến thức và ngôn từ từ bộ môn Ngữ văn , đồng thời  luôn yêu thương, trân trọng, đối xử công bằng với mọi học sinh và đặc biệt hơn, giáo viên không bao giờ được phép chỉ trích hay tỏ thái độ coi thường môn học mình giảng dạy. Khi học sinh đã tin tưởng và nể trọng người thầy thì việc truyền cho học sinh niềm say mê văn học, ít nhất là những tác phẩm văn xuôi được giảng dạy trong nhà trường là một điều không quá khó.

Nói như thế không có nghĩa là niềm say mê học văn của học sinh cứ tự nhiên đến sau khi học sinh đã tin tưởng và nể trọng giáo viên, mà người thầy phải làm sao gợi được sự tò mò, thích thú của học sinh trước một tác phẩm văn xuôi thì mới phát huy được sự tự giác của các em trong việc đọc tác phẩm, suy nghĩ, tìm tòi và phát hiện ra cái mới. Thử tưởng tượng một bài văn mà học trò chỉ chú trọng đến thân bài, còn mở bài chỉ giới thiệu vài câu sơ sài cho xong thì liệu người chấm có thực sự muốn đọc hết bài hay không? Hay một bộ phim dù hay đến đâu mà phần mở đầu lại khiên cưỡng và mờ nhạt thì chắc chắn không thể thu hút được khán giả. Vậy khi giảng dạy, chúng ta cũng phải làm sao để phần giới thiệu vào bài thật sự thú vị, mới lạ, gợi được sự tò mò của học sinh. Ví dụ: Khi  dạy bài Người lái đò sông Đà của Nguyễn Tuân, do đây là tác giả quen thuộc mà học sinh đã học trong chương trình lớp 11 nên các em có thể vẫn nhớ ra phong cách sáng tác của Nguyễn Tuân là ngông, là “tài hoa, uyên bác” qua việc khắc họa nhân vật Huấn Cao (trong Chữ người tử tù). Dựa trên nền kiến thức cũ về Nguyễn Tuân, giáo viên có thể liên hệ đến lời nhận định của Vũ Ngọc Phan để giới thiệu vào bài như sau: “Khi nhắc đến tên tuổi của Nguyễn Tuân, người ta hay nhận định ông là một người “ngông” bên cạnh cái “tài hoa, uyên bác”, nhưng đối với Vũ Ngọc Phan, ông lại phát hiện ra “Chỉ người ưa suy xét đọc Nguyễn Tuân mới thấy thú vị, vì văn Nguyễn Tuân không phải thứ văn để người nông nổi thưởng thức”. Chắc chắn, không ai trong chúng ta mong muốn mình là “người nông nổi” trong thưởng thức văn chương của Nguyễn Tuân. Vậy thầy trò chúng ta phải làm cách nào thấy hết sự “tài hoa, uyên bác” của Nguyễn Tuân để tìm ra sự thú vị trong Người lái đò sôngĐà”? Chính câu hỏi này đã buộc học sinh phải đọc, thậm chí đọc thật kỹ tác phẩm để không trở thành “người nông nổi” trong cảm nhận văn chương của Nguyễn Tuân nói riêng, các tác giả văn học khác nói chung. Hoặc cũng với bài dạy này, giáo viên có thể giới thiệu vào bài bằng cách liên hệ với kiến thức địa lí về dòng chảy của các con sông: “Đất nước ta được thiên nhiên bố trí với địa hình đồi núi ở phía Tây và biển ở phía Đông nên không có gì lạ khi mọi dòng sông đều chảy dồn về Biển Đông, nhưng liệu có phải mọi con sông đều chảy về cùng một hướng hay không? Nhà thơ Nguyễn Quang Bích dường như không đồng tình với chúng ta khi viết “Chúng thủy giai đông tẩu / Đà giang độc bắc lưu” (Mọi dòng sông đều chảy về hướng đông – Chỉ có sông Đà chảy theo hướng bắc). Bài Người lái đò sông Đà liệu có đem đến được cho chúng ta sự độc đáo như nhà thơ Nguyễn Quang Bích đã nói hay không?
4.2.2. Cần chú ý tham mưu với nhà trường trong việc xếp thời khóa biểu môn văn và chú ý đến việc phân bố thời gian của tiết học để có những điều chỉnh hợp lý hơn về tiến trình các bước lên lớp.
Chúng ta biết rằng, học bộ môn Ngữ Văn ngoài việc tư duy của lý trí thì  yếu tố cảm hứng cũng rất quan trọng. Nếu học sinh rơi vào trạng thái mệt mỏi hay buồn ngủ thì chắc chắn rằng tiết học đó sẽ không đạt hiệu quả cao đối với các em. Do đó việc phân bố thời gian của tiết học có ảnh hưởng rất lớn đến việc tiếp thu bài của các em. Nên tham mưu với nhà trường xếp thời khóa biểu tránh  các tiết cuối buổi sáng bởi vào những thời gian như thế phần lớn các em sẽ có hiện tượng đói bụng, hoặc mệt mỏi, hoặc buồn ngủ ... nên sẽ ảnh hưởng không nhỏ đến tâm lý học tập của các em. Nếu trong điêu kiện nhà trường không thể sắp xếp được thì khi lên lớp tôi thường chú ý tới những thời gian nhạy cảm của những tiết học nói trên để có những điều chỉnh hợp lý hơn về các bước lên lớp, giúp cho các em lấy lại sự tỉnh táo và hứng thú trong tiết học đó, cụ thể như: Thông thường với những tiết học có thời gian thuận lợi thì khi vào tiết dạy tôi có thể dành từ 3 đến 5 phút để kiểm tra bài cũ vào đầu giờ học, hoặc vào lớp có thể triển khai ngay dạy nội dung bài mới. Nhưng với những tiết học rơi vào thời điểm trên thì tôi có thể tạo cho các em một sự hứng thú, tỉnh táo như bằng một câu nói đùa, hoặc kể một câu chuyện, hoặc một câu đố vui, hoặc một hành động, hoặc một việc làm nào đó trong vòng khoảng 1 đến 2 phút mà có nội dung liên quan đến nội dung của bài học.. và việc kiểm tra bài cũ tôi cũng chuyển ra giữa tiết học, vừa giảng bài mới xen lẫn việc kiểm tra kiến thức bài cũ hoặc chuyển về cuối tiết học …

VD: Khi vào lớp tôi tạo những bất ngờ bằng nhiều cách khác nhau tùy thuộc và từng tác phẩm văn học mình lên lớp. Ví dụ hôm nay tôi dạy bài “ Ai đã đặt  tên cho dòng sông ?”tôi tìm cho mình một chiếc áo dài mang đậm nét của xứ Huế. Sau đó tôi gợi mở cho học sinh bằng cách đặt những câu hỏi vui: Màu tím áo của cô người ta gọi là tím gì? Vậy em hãy kể vài nét đẹp điển hình của xứ Huế….Sau đó tôi đưa học trò về với tác phẩm. Hay đến tác phẩm “ Chí Phèo” của nhà văn Nam Cao Tôi tìm một chi tiết điển hình nhất trong tác phẩm như cách chửi của Chí hay dáng đi của Nở tạo ấn tượng mạnh cho học sinh  từ đó khiến học trò tò mò và phải tìm hiểu.

4.2.3. Linh hoạt trong việc kiểm tra, đánh giá; việc soạn bài và giảng bài; cách giao tiếp, ứng xử và nhận xét học sinh trong giờ học môn Ngữ Văn.

4.2.3.1.Đối với việc kiểm tra và chấm bài kiểm tra.

- Việc kiểm tra: Khi kiểm tra để lấy điểm miệng không nên cứng nhắc là kiểm tra vào đầu tiết học; có thể linh hoạt chuyển đổi giữa tiết, hoặc cuối tiết học. Cũng có thể cho điểm miệng trong quá trình tham gia xây dựng bài mới hoặc có câu trả lời chính xác khi tìm hiểu tác phẩm. Khi ra đề kiểm tra 15 phút hoặc kiểm tra định kỳ thì giáo viên cần có sự phân loại đối tượng học sinh. Không nên ra những dạng câu hỏi đánh đố học sinh, cũng không nên ra những loại câu hỏi ngoài kiến thức sách giáo khoa. Nếu làm như vậy sẽ gây ra sự khó khăn cho các em trong khi làm bài kiểm tra. Tôi thường ra những dạng đề có những câu hỏi mở (dạng câu hỏi nhận biết) và những câu hỏi khó (câu hỏi tư duy). Tức là có sự phân hóa đối tượng học sinh, trong đề kiểm tra đó có thể những học sinh yếu cũng sẽ làm được một hoặc hai câu và sẽ làm được từ hai đến ba điểm. Như vậy sẽ không tạo ra sự chán nản hay thất vọng hoàn toàn cho các em có học lực yếu và kém. Có thể xem những điểm đó như là con điểm để khích lệ tinh thần cho các em, để các em cố gắng lần sau.

- Việc chấm bài kiểm tra: Chấm bài kiểm tra định kỳ hoặc bài 15 phút cho các em cũng rất quan trọng, nó không chỉ đòi hỏi chấm đúng chính xác các yêu cầu của đề bài mà còn là yếu tố quan trọng đối với việc tao hứng thú học tập cho các em. Vậy chấm bài như thế nào để tạo hứng thú? Với tôi, khi chấm bài tôi thường đặt ra yêu cầu là phải chấm chính xác, công bằng. Cùng với con điểm được thể hiện trong phần ghi điểm của bài kiểm tra, tôi thường nhận xét thêm về thực trạng của bài làm. Ví dụ như việc sai các lỗi chính tả hoặc chưa làm tốt được phần nào, hoặc còn thiếu phần nào để các em biết những hạn chế bài viết của mình và sẽ khắc phục lần sau....Cùng với đó, tôi rất chú ý đến việc sửa bài trực tiếp vào bài kiểm tra cho các em. Những phần nào mà các em chưa làm được hoặc làm sai tôi sẽ gạch chân trực tiếp vào phần làm sai, sau đó sửa lại sang phần bên lề của bài kiểm tra hoặc sẽ bổ sung những ý còn thiếu bằng cách gợi ý. Thực tế khi chấm bài, nhiều giáo viên chưa thực sự chú trọng đến vấn đề này, nhiều học sinh khi được trả bài chỉ biết được bài làm của mình được mấy điểm nhưng lại không thể biết được vì sao lại có điểm như thế và cũng không biết sai hay đúng ở chỗ nào? 
Ví dụ: Khi các em viết sai chính tả: từ “Sao suyến”, tôi sẽ dùng bút đỏ gạch chân dưới từ này và viết lại bên phần lề của bài kiểm tra thành “Xao xuyến” . Tương tự như thế đối với các trường hợp như dùng câu văn dài dòng, hoặc loại câu thiếu các thành phần nòng cốt trong câu, hoặc thiếu ý, lặp ý ....Vậy nếu làm tốt việc nhận xét bài làm và chỉ ra những điểm còn hạn chế trong bài kiểm tra cho các em thì sẽ giúp các em dễ dàng nhận ra được các lỗi trong bài làm của mình thì không chỉ để các em khắc phục lần sau mà quan trọng hơn nữa là tạo sự hứng thú trong học tập, các em không còn phải mơ hồ như kiểu đi tìm kim đáy bể.

4.2.3.2.Việc soạn bài và lựa chọn phương pháp giảng bài.

Trong quá trình giảng dạy, tôi cũng rất chú ý đến việc phân loại đối tượng học sinh. Không chỉ là cách kiểm tra đánh giá mà ngay trong việc soạn giáo án và phương pháp giảng bài trên lớp cũng khác nhau.

* Soạn giáo án:

Vấn đề soạn giảng bài tôi bám sát kiến thức chuẩn và chỉ yêu cầu các em nắm được các kiến thức chuẩn là đạt yêu cầu và cũng không đặt ra những yêu cầu nâng cao thêm nữa.

* Chọn phương pháp giảng dạy khi lên lớp:

Khi giảng bài, việc chọn phương pháp giảng bài là một yếu tố rất quan trọng, nó quyết định rất lớn đến việc học sinh tiếp thu bài. Thực tế cho thấy, có nhiều giáo viên có kiến thức rất vững vàng nhưng khi lên lớp lại không thể truyền đạt hết được những vốn kiến thức cho các em nhất là khi phải đảm nhiệm giảng dạy nhiều đối tượng học sinh khác nhau, nên các em thường tâm sự là khó hiểu. Trường hợp này có thể giáo viên đó chưa biết chọn ra một phương pháp phù hợp cho từng đối tượng học sinh.Theo tôi, khi giảng dạy bộ môn Ngữ văn, ta có thể tìm một phương pháp chủ đạo nào đó hoặc vận dụng nhiều phương pháp phối hợp lẫn nhau mà ta thường vận dụng, tùy thuộc vào nội dung của bài giảng đó như phương pháp đàm thoại, giảng bình, phát vấn nêu vấn đề, thảo luận  nhóm, chuẩn bị bài ở nhà theo nhóm ..... điều quan trọng hơn là việc vận dụng các phương pháp ấy cần chú ý đến đối tượng học sinh. Đặc biệt đối với học sinh của trường THPT Lý Tự Trọng tôi cho học sinh chuẩn bị bài bằng hình thức đóng kịch và cho điểm vì vậy học sinh rất hứng đợi đến tiết học xem các nhóm đóng như thế nào.

Ví dụ: Khi giảng bài Người lái đò sông Đà có các từ thuộc phương ngữ Bắc bộ như: “đòi nợ xuýt” (đòi người không mắc nợ mình một cách vô lí), “khinh suất” (không cẩn thận), “khuỷnh sông” (chỗ sông gấp khúc, uốn quanh lại),... giáo viên nên cố gắng đổi sang từ toàn dân hoặc từ Nam bộ tương ứng để học sinh dễ hiểu; bên cạnh đó, giáo viên cũng phải giải thích kĩ những từ ngữ có gốc từ tiếng Pháp như: “contre-plongée” (quay ngược ống kính lên mà quay phim), “tuyếc-bin thủy điện” (máy quay dùng sức nước để phát điện), “boong-ke” (một kiểu lô cốt kiên cố của Pháp thường được xây chìm).Đồng thời choc ho học sinh xem phim Kí sự Sông Đà  và từ đó so sánh với tác phẩm mình học có gì đặc biệt. Nếu điều kiện cơ sở vật chất cho phép, giáo viên cũng có thể chiếu hình minh họa những chi tiết, hình ảnh khó để 
học sinh dễ hình dung và tiết học sinh động hơn. Hay khi dạy bài Vợ chồng A Phủ, giáo viên cũng cần giải thích các phong tục tập quán lạ của các dân tộc thiểu số liên quan đến bài học như: tục cướp vợ trình ma, tục thờ ma xó, tục trói đứng, tục đánh nhau xử kiện, tục ốp đồng, tục đêm tình mùa xuân,...) để học sinh không hiểu sai nội dung.

Bên cạnh mục đích giúp học sinh đọc, nghe dễ hiểu thì người thầy còn giáo dục học sinh có ý thức bảo tồn, gìn giữ sự trong sáng của tiếng Việt. Do đó, khi giảng bài, người thầy cũng không nên dùng từ địa phương vì có thể gây khó hiểu cho học sinh. Đồng thời, khi thấy học sinh nói, viết sai chính tả, giáo viên cũng cần nhẹ nhàng nhắc nhở để các em kịp thời điều chỉnh cho đúng.

Sau khi dạy xong, giáo viên thường củng cố bài học cho học sinh bằng cách đặt câu hỏi và yêu cầu ngắn gọn về nhà học bài. Điều này dễ gây tâm lý ngán ngại ở học sinh vì dường như các em tự hiểu là mình phải học thuộc lòng tất cả những nội dung đã ghi chép trong bài học. Để khắc phục tâm lý này ở học sinh, người thầy cần hướng dẫn cho học sinh cách lập sơ đồ bài học để có thể học bài nhanh, dễ nhớ mà lại khó quên. 

Ví dụ:  Khi giảng tác phẩm Rừng xà nu- Nguyễn Trung  Thành tôi đã biến mình thành họa sĩ và vẽ lên bảng  Xà nu và ngôi làng Xô Man. Tuy nhiên nét vẽ của tôi sẽ không đẹp nhưng chính cái thô sơ đó tạo điểm nhấn cho học sinh khi nhớ về tác phẩm này . Sauk hi dạy xong tôi yêu cầu học sinh vẽ sơ đồ tư duy về tác phẩm. 
Ví dụ: Khi giảng bài Vợ Chồng A Phủ của Tô Hoài tôi sử dụng kết hợp nhiều phương pháp pháp vấn, sơ đồ , giảng và bình tạo sự hấp dẫn của tác phẩm sau đó bỏ ngỏ hoặc vận dụng phương pháp lạ hóa tạo điểm nhấn trong bài khiến học sinh phải tìm đọc và trả lời. Có trường hợp tôi cố tình nói sai tạo sự tranh cãi giữa các nhóm vì vậy các nhóm bắt buộc phải theo dõi tiến trình làm việc của cô và các nhóm khác trong lớp.  Vì thực tế khi nêu câu hỏi cho học sinh ở đối tượng này thì có rất ít học sinh giơ tay trả lời và rất ít có câu trả lời đúng hoặc nếu trả lời được thì cùng mất rất nhiều thời gian. Do đó, việc chọn phương pháp phù hợp với từng đối tượng học sinh vừa mang lại hiệu quả cao trong học tập, vừa không để giáo viên phải bị động, lúng túng trong khi giảng bài là vấn đề rất cần chú ý.

 *Cách giao tiếp, ứng xử với học sinh trong giờ học.

Khi lên lớp, người giáo viên đóng vai trò chủ đạo để điều tiết không khí lớp học. Do đó, thái độ, tâm lý, tác phong của giáo viên có ảnh hưởng rất lớn đến tâm lý của học sinh. Chính vì thế mà hiện nay ngành giáo dục đã và đang phát động phong trào “Trường học thân thiện, học sinh tích cực” có nghĩa là cần tạo bầu không khí thân thiện, gần gủi với học sinh và “Mỗi giáo viên là một tấm gương sáng để học sinh học tập và làm theo”. Vậy để làm được điều đó, đòi hỏi giáo viên khi lên lớp dạy cần phải chú ý về thái độ và tác phong của chính mình nhất là giáo viên Văn. 

Tác phong của giáo viên: hiện nay vẫn không ít những giáo viên trẻ có quan điểm và lối sống rất đơn giản, có thể nói là rất sành điệu, cho nên tác phong của những giáo viên đó cũng rất đặc biệt từ cách ăn mặc cho đến đi đứng rất phản cảm đối với học sinh, vấn đề đó khiến cho tôi những trăn trở không nhỏ. Thực tế cho thấy, học sinh THPT đang là độ tuổi bắt đầu biết làm đẹp, biết học đòi, biết làm theo và biết nhận xét những ưu điểm và khuyết điểm của giáo viên. Các em không nhận xét trực tiếp để giáo viên nghe được mà khi về nhà sẽ bàn luận đến người thân các em hoặc khi tập trung lại với nhau thì các em mới bàn tán, nhận xét. Và đặc biệt vai trò của thầy cô như là tấm gương phản chiếu cho các em, vậy cách ăn mặc như thế nào, đi đứng ra sao là một vấn đề đáng quan tâm để tránh sự phản cảm đối với học sinh. 

  Thái độ của giáo viên: Thái độ của giáo viên cũng rất quan trọng trong việc tạo sự hứng thú cho học sinh. Nếu giáo viên có thái độ thân thiện, tích cực sẽ tạo nên sự gần gủi, thân tình, yêu mến. Và khi các em có thái độ yêu mến thầy cô giáo nào thì cũng đồng nghĩa các em sẽ yêu thích môn học đó. Ngược lại, nếu giáo viên tỏ thái độ lạnh nhạt, xem thường học sinh, thiếu thiện cảm với học sinh thì các em sẽ ngại giao tiếp trong học tập và xa lánh giáo viên đó, khi đó chúng ta chưa đạt được mục đích của giáo dục. Là giáo viên dạy Ngữ Văn, tất nhiên chúng ta phải có sự ứng xử tinh tế, ngôn ngữ giao tiếp chuẩn mực và khéo léo. Giáo viên phải nắm bắt được tâm lí học sinh thậm chí phải vừa dạy vừa dỗ các em . Nếu không hiểu được tâm lý đó thì các em chán nản bỏ học hoặc khi gặp các em cũng không muốn chào thầy cô.
4.2.3.3. Việc đánh giá, nhận xét học sinh trong tiết học.

Trong quá trình giảng bài, giáo viên rất muốn thu hút sự tập trung tham gia xây dựng bài của học sinh nên việc nhận xét các em trong khi đang học bài cũng là việc làm cần chú ý, cụ thể:
Khi kiểm tra bài cũ, nếu xẩy ra hiện tượng học sinh không thuộc bài hoặc không làm bài thì giáo viên cũng không nên sử dụng những ngôn ngữ chửi bới các em. Tôi đã có lúc nghe một số giáo viên trẻ vì bực tức học sinh nên đã chửi các em những từ như “ngu” “ngốc” “dốt nát” hoặc các câu như “học ngu thế”; “học như thế thì nghỉ về mà chăn bò đi..”. hoặc có những câu dọa dẫm học sinh .... tôi thấy cách xử lý như thế là chưa phù hợp, vì thầy cô có tác động rất lớn đến tâm lý của các em, nếu các em bị xúc phạm như thế các em sẽ ác cảm ngay, rơi vào bệnh tự ti chính mình và gây cảm giác bất mãn ở các em. Trong quá trình giảng bài mới, giáo viên thường nêu ra câu hỏi gợi mở để thu hút quá trình học tập của các em. Và khi câu hỏi được giáo viên nêu ra mà có nhiều học sinh xung phong trả lời và có câu trả lời đúng thì đó là điều rất thành công của giáo viên và của tiết học. Nhưng ngược lại, nếu xẩy ra hiện tượng khi nêu câu hỏi lên mà không có em nào giơ tay thì tôi sẽ nói thêm một câu khích lệ các em “nếu ai trả lời đúng cô sẽ cho điểm”. Cùng với đó là hiện tượng có học sinh trả lời nhưng câu trả lời ấy lại không đúng, thì lúc đó giáo viên xử lý thế nào để không làm mất đi sự hứng thú của học sinh đó? Vì khi trả lời không đúng thì các em có phản ứng xấu hổ với bạn bè hoặc thậm chí là chán
nản, không muốn trả lời cho các câu hỏi tiếp theo. Với tôi, khi tình huống đó xẩy ra, tôi sẽ không phê bình mà nhận xét về câu trả lời của học sinh đó một cách tích cực để không làm mất đi sự hứng thú học tập của em đó, tôi sẽ nhận xét: “Em đã rất tự tin trả lời câu hỏi vừa rồi, chứng tỏ em rất tập trung chú ý vào bài học, tiếc rằng em chưa trả lời đúng yêu cầu của  câu hỏi, hy vọng câu hỏi sau em sẽ trả lời đúng, xin mời em ngồi xuống”.
Khi các em trả lời đúng hoạc có những phát hiện sáng tạo tôi luôn động  viên khích lệ các em bằng điểm số hoặc tôi kể cho học sinh nghe những câu chuyện vui khiến học sinh không bị tự ti mà tiếp tục tạo hứng thú học và nghe giảng.

4.2.4.Tránh hiện tượng lây lan tâm lý từ giáo viên tác động đến học sinh.

Trong cuộc sống không phải lúc nào cũng là niềm vui, cũng là nụ cười luôn hé nở trên đôi môi. Bởi cuộc sống vốn dĩ là phức tạp, vì sự lo toan, bộn bề của cuộc sống đời thường. Nhưng chúng ta cần phải biết cách khắc phục chúng đúng lúc, đúng nơi, nhất là trước khi bước lên bục giảng không nên mang những tâm lý nặng nề của mình đến lớp học, vì tâm lý rất dễ lây lan sang học sinh. Và nếu tình trạng đó không được khắc phục kịp thời sẽ làm cho học sinh cũng có những suy nghĩ không tốt và thậm chí sẽ buồn theo, chán nản theo tâm lý của thầy cô giáo. Như vậy mỗi giáo viên cần tạo một không khí vui vẻ trước khi tiến hành bài học sẽ tạo sự hưng phấn cho học sinh.

4.2.5.Tìm phương pháp phù hợp giúp học sinh dễ dàng tóm tắt được nội dung đoạn trích hoặc tác phẩm truyện.

Việc yêu cầu học sinh làm được điều này chính là một hoạt động không chỉ mang tính bắt buộc mà giúp các em có thêm hứng thú trong học tập thường ngày. Tôi thường thấy, trong những tiết kiểm tra định kỳ, nếu các em gặp những dạng đề bài có nội dung liên quan đoạn trích văn xuôi hoặc tác phẩm truyện thì sẽ có rất nhiều học sinh không học,
không nắm được nội dung cốt truyện dẫn đến việc các em không biết gì để làm bài. Nên có rất nhiều em ngồi cắm bút hoặc thậm chí là nằm ngủ. Khi giám thị hỏi nguyên nhân vì sao thì được nghe các em trả lời một câu rất vô tư “em không nhớ nội dung tác phẩm hoặc em không biết bài đó là bài nào, viết về nội dung gì”. 

Trong khi đó, để có thể phân tích, bình giảng hoặc cảm nhận về một đoạn trích văn xuôi hoặc tác phẩm truyện, trước tiên học sinh phải đọc thuộc phần tóm tắt tác phẩm và những dẫn chứng tiêu biểu trong tác phẩm hay những hình ảnh độc đáo của tác phẩm truyện đó. Nếu trường hợp này xẩy ra nhiều lần đối với các em thì tất nhiên các em sẽ bị điểm kém và sẽ gây ra tâm lý chán nản trong việc học tập môn Văn. Xác định được tầm quan trọng và tính cấp thiết của vấn đề đó, ngoài việc thường xuyên kiểm tra việc học thuộc và những chi tiết hình ảnh tiêu biểu  của tác phẩm tôi còn cố gắng tìm những cách thức khác nhau để cho các em dễ tiếp thu nội dung tác phẩm như:

- Đối với đoạn trích hoặc tác phẩm truyện, tôi có thể tóm tắt lại bằng cách yêu cầu học sinh kể lại theo lời kể của mình hoặc phân vai nhân vật để các em tự kể lại. Đặc biệt tôi rất chú trọng việc tóm tắt tác phẩm theo sơ đồ, hình ảnh giúp cho các em hứng thú và dễ hiểu tác phẩm hơn. Hay tôi yêu cầu học sinh trực tiếp  tham gia đóng các nhân vật trong tác phẩm.

Ví dụ: Khi học đến tác phẩm Rừng xà nu của Nguyễn Trung Thành tôi chia lớp thành 4 nhóm đóng   đoạn nào đó trong tác phẩm như vậy tất cả các em đều phải tham gia và khi tham gia đóng kịch bắt buộc phải đọc và thuộc tác phẩm( yêu cầu tất cả các em phải tham gia khi xem kịch xong các em phải trả lời các câu hỏi do giáo viên đưa ra hoặc câu hòi của các nhóm khác như vậy bắt buộc các em phải đọc  tác phẩm) 

Chẳng hạn, khi dạy bài Vợ nhặt (Kim Lân), ở phần II. Đọc - hiểu văn bản:

- Bước 1: Giáo viên có thể sử dụng máy chiếu (hoặc tranh ảnh do học sinh vẽ) để các em hình dung về nạn đói năm 1945 như sau:
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                                                          Thây người  xếp thành đống
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                                 Bức hình chụp cảnh đói của Việt nam 1945
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  Sau khi xem một số hình  ảnh , Giáo viên cho học sinh xem trích đoạn phim Vợ Nhặt 

Từ những hình ảnh và xem phim  mà các em nhìn thấy, giáo viên mới đặt ra câu hỏi:

+ Em có suy nghĩ gì về bối cảnh của nạn đói 1945.
+ Từ hình ảnh trên em có suy nghĩ gì về cuộc sống của Tràng và thị trong tác phẩm ?

+ Đặt mình yrong hoàn cảnh đó em có cứu thị không?
- Bước 2: Giáo viên có thể cho học sinh đóng tiểu phẩm hai lần gặp nhau của Tràng với thị. Sau đó đặt ra câu hỏi thảo luận: Kim Lân đã khắc họa những vẻ đẹp gì ở hai nhân vật này?

Với việc kết hợp nhiều phương pháp học tập, tất cả học sinh đều có cơ hội phát biểu ý kiến của mình, từ đó tiết học cũng sinh động, bớt nhàm chán hơn. L

4.2.6. Thường xuyên kiểm tra việc học bài và soạn bài mới đồng thời chú trọng đến công tác hướng dẫn tự học ở nhà cho học sinh.
    4.2.6.1. Công tác kiểm tra việc học bài và soạn bài ở nhà.
Đây là một hoạt động mang tính bắt buộc thường nhật của giáo viên khi lên lớp. Song việc kiểm tra đó như thế nào cho đạt hiệu quả và thực sự mang lại sự hứng thú cho học sinh mới là điều quan trọng. Vì trong thực tế, có rất nhiều học sinh lười biếng việc học bài và soạn bài nên có nhiều em thực hiện nhiệm vụ mang tính đối phó, lấy lệ để không bị thầy cô giáo bắt phạt là được, nên có hiện tượng các em ở nhà không làm mà chỉ lên lớp mượn vở của bạn chép vào vở mình để cho thầy cô kiểm tra. Trước tình trạng đó, giáo viên cần phải làm gì để vừa buộc các em phải tự học bài, soạn bài lại vừa tạo ra sự hứng thú cho các em trong quá trình học bàivà soạn bài ở nhà.
Tôi áp dụng cách kiểm tra thường xuyên, có thể một học sinh sẽ được kiểm tra nhiều lần, liên tục trong nhiều ngày nếu thấy hiện tượng học sinh đó lười biếng và nếu cần thiết sẽ chấm điểm miệng. Trong quá trình kiểm tra cần có sự đánh giá, nhận xét theo hướng khích lệ động viên sự nổ lực cố gắng của các em. Bên cạnh đó tôi có thêm một động tác là tác động vào tâm lý của các em. 
Ví dụ: Bài soạn của học sinh  đạt được 8 điểm thì khi ghi điểm vào trong vở soạn của học sinh đó tôi sẽ ghi thêm dấu cộng vào phía sau thành 8+ , tôi sẽ nói với học sinh cả lớp rằng, dấu cộng ấy là thể hiện sự tiến bộ của học sinh đó. Hoặc có những trường hợp cũng là 7 điểm nhưng tôi lại ghi vào trong vở soạn là 6 + 1 và tôi cũng nói rằng điểm đó là điểm khuyến khích sự chăm chỉ và sự nổ lực của học sinh đó. Nếu trường hợp đặc biệt không tiến bộ thì sẽ kiểm điểm nghiêm khắc.
4.2.6.2.Việc hướng dẫn học sinh tự học ở nhà 
Theo tôi, việc hướng dẫn học sinh tự học là một hoạt động hết sức quan trọng đối với bất kỳ bộ môn học nào, không chỉ riêng bộ môn ngữ văn. Hoạt động này nó quyết định rất lớn đến việc tự học, tự tìm hiểu của học sinh, giúp học sinh phát huy được tính chủ động của mình. Mặt khác cũng giúp sự thành công của tiết học. Thế nhưng có không ít giáo viên chưa thực sự chú ý, thậm chí còn rất sơ sài, dặn dò những câu chung chung, lấy lệ .v.v… điều đó chứng tỏ rằng việc phân bố thời gian dành cho việc củng cố và dặn dò sau bài học chưa được chú trọng. Xác định được tầm quan trọng của hoạt động này, nên tôi đã dành một khoảng thời gian của tiết học để hướng dẫn cách tự học cho học sinh. Tôi
thường chia hoạt động này ra làm hai bước, cụ thể:
- Bước 1 là dặn dò học bài cũ: Khi kết thúc bài học, tôi thường dặn dò các em về xem lại bài giảng, xem lại những nội dung trọng tâm trong bài học và tôi sẽ nêu tên từng phần đó; hoặc tôi nêu một số câu hỏi nhỏ và yêu cầu các em về nhà trả lời để nhằm khắc sâu kiến thức cho các em, hoạt động này cũng có nghĩa tương tự như củng cố lại nội dung bài học.
- Bước 2 là hướng dẫn học bài mới: Khi hướng dẫn các em học bài mới, tôi thường quan tâm đến những vấn đề cụ thể hóa của bài học đó ra. Đồng thời tôi cũng rất chú ý nhắc nhở các em học sinh xem thêm phần chú giải ở cuối tác phẩm để hiểu sâu hơn, cặn kẽ hơn nội dung của văn bản. Đây là phần thường nằm ở cuối trang sách (nếu có), nhằm giải thích các từ khó, các từ cổ mà nhiều học sinh không hiểu nghĩa của từ đó là gì, hoặc có những từ lại mang nghĩa của một điển cố, điển tích nào đó theo hàm ý của tác giả...
Ví dụ: Để chuẩn bị học bài “Chiếc thuyền ngoài xa” của nhà văn Nguyễn Minh Châu. Tôi thường hướng dẫn và yêu cầu các em thực hiện những công việc theo trình tự như sau:
Thứ nhất: Yêu cầu các em về nhà tìm hiểu thêm qua sách, báo, mạng internet về các hình ảnh, các bài viết liên quan đến cuộc sống sinh hoạt của những ngư dân vùng biển. Tìm hiểu về cuộc sống lao động trên biển của họ như thế nào? Tìm ,cắt một số bài báo viết về cảnh bạo lực trong gia đình .
Thứ hai: Yêu cầu đọc kỹ và nắm được những nội dung chính của phần tiểu dẫn, nắm những nét chính về tác giả, tác phẩm, phần văn bản và tóm tắt nội dung cốt truyện của tác phẩm. (cần chú ý thêm phần chú giải để hiểu rõ hơn về nội dung văn bản).
Thứ ba: Yêu cầu học sinh soạn bài theo hệ thống câu hỏi hướng dẫn học bài trong sách giáo khoa ở phần cuối tác phẩm. Với hoạt động này, tôi thường nhắc lại câu hỏi trong sách giáo khoa cho học sinh nghe và hướng dẫn cụ thể cho từng câu hỏi. Mặt khác để giúp các em hiểu và trả lời tốt câu hỏi trong sách giáo khoa, tôi sẽ gợi ý bằng cách nêu thêm những câu hỏi nhỏ cho học sinh như:
+ Nêu những nét chính về cuộc đời của tác giả Nguyễn Minh Châu?
+ Nêu những nét chính về sự nghiệp sáng tác của nhà văn?
+ Nêu những nét chính về hoàn cảnh sáng tác và nội dung của tác phẩm “Chiếc thuyến ngoài xa”?
+ Hãy tóm tắt cốt truyện theo sơ đồ.
+ Hãy nêu ý nghĩa của tác phẩm đó? …
(VD: ở câu hỏi thứ nhất trong SGK trang 78 – Ngữ văn 12 – tập 2; “Phát hiện thứ nhất của người nghệ sĩ nhiếp ảnh đầy thơ mộng. Anh đã cảm nhận như thế nào về vẻ đẹp của chiếc thuyền ngoài xa trên biển sớm mờ sương?”.
Với câu hỏi này, tôi sẽ hướng dẫn các em tìm hiểu bằng cách gợi ý thêm những câu hỏi nhỏ, dạng câu hỏi gợi mở như:
Bức tranh thơ mộng đó là là bức tranh nào?
Bức tranh ấy được miêu tả qua những chi tiết nào?
Sự cảm nhận của người nghệ sĩ được thốt lên qua những lời nhận xét nào của người nghệ sĩ? … và tương tự như thế tôi sẽ hướng dẫn các câu tiếp theo) Ngoài ra, nếu xét thấy có những câu hỏi quá khó với năng lực của học sinh thì tôi lại phân chia công việc theo nhóm nhỏ (chia theo tổ) để các em thảo luận và thực hiện công việc theo yêu cầu của tôi.
4.2.7. Xen lồng nội dung và kiến thức văn học trong các buổi hoạt động ngoại khóa để tạo sự hứng thú.
Môn văn là bộ môn mang tính đặc thù khác với các môn học khác vì có thể tổ chức các hoạt động ngoại khóa nhằm gây hứng thú cho các em. Hoạt động ngoại khóa là một hoạt động có tính quy mô lớn, đòi hỏi sự chuẩn bị chu đáo và kinh phí tổ chức song thực tế điều kiện của Trung tâm tôi chưa làm được nhiều so với các trường đóng trên những địa bàn thuận lợi. Mỗi học kỳ, nhà trường tổ chức các hoạt động chủ điểm theo tháng và theo những ngày lễ lớn như tổ chức ngoại khóa chuyên môn, đố vui để học, rung chuông vàng, đặc biệt ở trường tôi đang duy trì rất tốt và đều đặn chương trình em yêu ngày thứ 2 hàng tuần. Thông qua các hoạt động này, khi ra câu hỏi cho học sinh, tôi tìm những câu hỏi hấp dẫn có nội dung liên quan đến kiến thức văn học trong chương trình để thu hút sự hứng thú cho các em cũng như khắc sâu thêm vốn kiến thức bộ môn học. Ngoài những buổi ngoại khóa do nhà trường tổ chức tôi cũng tổ chức cho học sinh đóng kịch,kể truyện ….

4.2.8. Giáo viên hướng dẫn và chuẩn bị tài liệu học tập cho học sinh.
Việc có đủ tài liệu học tập trong tay sẽ giúp cho các em có điều kiện hơn trong việc tham khảo, đối chiếu và không còn bị động trong quá trình học, góp phần tạo thêm sự ham  thích học bộ môn hơn. Chính vì thế, nhiệm vụ của tôi nói riêng và của toàn bộ giáo viên tổ bộ môn ngữ văn nói chung đặt ra nhiệm vụ là phải tìm ra một số tài liệu học tập tốt nhất, phù hợp nhất với đặc thù của học sinh trong toàn Trung tâm. Công việc này chúng tôi đã thực hiện như sau: 
        4.2.8.1. Đối với sách tham khảo.
Trên thị trường hiện nay có rất nhiều sách tham khảo, nhưng chọn những sách tham khảo nào thuộc dòng sách chính thống là điều cần thiết. Như quyển sách đó là của tác giả nào biên soạn, thuộc nhà xuất bản nào? ... đây là một vấn đề mà tôi rất quan tâm để hướng dẫn cho các em tìm mua và tìm đọc. Với hoạt động này sẽ giúp định hướng cho các em có một sự lựa chọn phù hợp theo kiến thức và yêu cầu của môn học.
Ví dụ: Đối với học sinh lớp 12, tôi thường hướng dẫn các em tham khảo thêm một số sách tham khảo như:

 - Những tài liệu  do Nhà xuất bản Đại học quốc gia TP Hồ Chí Minh, hoặc nhà xuất bản Giáo dục phát hành.
- Dạy và học văn học nước ngoài của Lê Huy Bắc – Nhà xuất bản giáo dục.
- Hướng dẫn ôn thi tốt nghiệp lớp 12 và thi đại học môn văn- Nhà xuất bản Đại học quốc gia TP Hồ Chí Minh.

- Một số tài liệu của thầy cô trường ĐH Sư Phạm Hà Nội, Thành phố Hồ Chí Minh biên soạn. 

- Tuy nhiên đối tượng là học sinh yếu kém nhiều nên tôi cũng không  yêu cầu học sinh tham khảo nhiều tài liệu mà chỉ  cần tham khảo tài liệu do trường biên  soạn. 
    4.2.8.2. Đối với tài liệu học tập nội bộ thường ngày.
Bên cạnh định hướng cho các em tham khảo thêm một số sách tham khảo, tôi còn chuẩn bị thêm tài liệu học tập cho các em, công việc này được thực hiện như sau:
Để có chung một bộ tài liệu học tập cho mỗi khối lớp, giáo viên trong tổ bộ môn sẽ phân ra theo nhóm khối mà mình đang giảng dạy. Mỗi giáo viên sẽ tự soạn nội dung trọng tâm từng bài học, sau đó nhóm thảo luận, bổ sung, sửa chữa và thống nhất nội dung chung. Khi có sự thống  nhất của các giáo viên trong nhóm, chúng tôi sẽ cho phát hành bộ tài liệu này cho học sinh để làm tài liệu học tập. Bộ tài liệu này chúng tôi cũng dùng để giảng dạy nâng cao thêm vào buổi học trái buổi, tức là buổi học phụ đạo buổi chiều và được lưu hành nội bộ trong nhà trường. Riêng đối với khối 12, chúng tôi còn sưu tầm thêm các dạng đề thi của các năm học trước như đề thi tốt nghiệp; đề thi thử đại học, cao đẳng để các em tham khảo thêm...
4.2.9. Vận dụng phương pháp dạy học tích cực trong giảng dạy môn ngữ văn.
Phương pháp dạy học tích cực trong dạy học nói chung và trong dạy học môn văn nói riêng nhằm phát huy tính tích cực, chủ động của học sinh nhằm nâng cao chất lượng dạy và học. Đặc biệt đối với bộ môn ngữ văn thì phương pháp này còn góp phần tạo hứng thú cho học sinh trong giờ học. Trái với phương pháp dạy học truyền thống giáo viên đọc cho học sinh chép hoặc áp đặt kiến thức, học sinh tiếp thu một cách thụ động dẫn đến tâm lí mệt mỏi, chán học. Phương pháp dạy học tích cực lấy học sinh làm trung tâm, thầy cô giáo chỉ là người hướng dẫn, định hướng, học sinh chủ động, sáng tạo trong việc nắm kiến thức. Giáo viên có thể hỏi những câu hỏi mở hoặc ra những đề làm văn mở nhằm phát huy trí tưởng tượng của học sinh từ đó gây hứng thú cho các em.
4.2.10. Áp dụng công nghệ thông tin trong giờ học văn tạo sự hứng thú cho học sinh.
Hiện nay công nghệ thông tin đã góp phần quan trọng to lớn vào quá trình giảng dạy. Việc vận dụng nó một cách linh hoạt sẽ góp phần nâng cao hiệu quả và chất lượng của tiết học bộ môn đồng thời gây hứng thú cho học sinh trong giờ học văn. Giáo viên trường tôi đã bắt đầu áp dụng công nghệ máy chiếu PowerPoint , đặc biệt giáo viên bộ môn ngữ văn cũng đã áp dụng linh hoạt các tiết dạy phù hợp với công nghệ này và thu hút được sự hứng thú cho học sinh bởi tâm lí học sinh nói chung rất thích được khám phá và tiếp thu cái mới nên các em sẽ hứng thú hơn rất nhiều khi được học trên máy chiếu.
Ví dụ: Khi học đến tác phẩm “ Vợ chồng A Phủ” của nhà văn Tô Hoài. Đối với những tiết cần minh họa những hình ảnh mang tính trực quan sinh động thì tôi sẽ tìm tòi và trình chiếu những hình ảnh liên quan như các hình ảnh sau: 
- Những lễ hội đặc trưng  của vùng núi cao tây Bắc.

- Những hình ảnh về trang phục của vùng tây Bắc.

- Cho học sinh xem chiếc Khèn. 

- Đồng thời cho học sinh xem phim Vợ chồng A Phủ.

Sưu tầm hình ảnh về tác giả, nhân vật hoặc những câu chuyện có liên quan đến cuộc đời của nhà văn, hay những bài viết hay về tác phẩm đó.
4.2.11. Giáo viên phải trang bị để có kiến thức vững vàng, thông suốt, tránh trường hợp bị động, lúng túng sẽ gây ra sự chán nản mất hứng thú cho học sinh.
Không chỉ riêng giáo viên Ngữ văn, mà ở bất kỳ môn học nào cũng thế, nếu giáo viên không làm chủ được kiến thức bài học thì ắt sẽ có những thái độ phản ứng không tốt đối với giáo viên đó và tiết học đó. Vậy vấn đề đặt ra trước hết là yêu cầu giáo viên cần nắm vững kiến thức, làm chủ được phương pháp của từng bài giảng thì lúc đó học sinh sẽ quy phục và sẽ hứng thú học tập với giáo viên đó và bộ môn đó. Và có thể nói điều đáng sợ nhất của người giáo viên là bị học sinh đánh giá thấp về trình độ chuyên môn nghiệp vụ, tránh không để học sinh chán nản vì năng lực của mình khi bước vào lớp giảng dạy. Muốn làm được điều đó, giáo viên cần chịu khó tìm tòi, học hỏi, không ngừng nâng cao trình độ chuyên môn nghiệp vụ. Đồng thời cần soạn giảng đầy đủ, kỹ càng vì bất kỳ nghề nào cũng cần phải có sự đầu tư, chuẩn bị chu đáo mới thành công. Đối với giáo viên văn cần phải đọc nhiều sách báo, tài liệu tham khảo, nắm bắt được các thông tin trên kinh tế xã hội trên các phương tiện thông tin đại chúng để trang bị cho mình các kiến thức xã hội .Thường xuyên dự giờ đồng nghiệp để nâng cao trình độ chuyên môn nghiệp vụ.
4.3. KẾT QỦA VÀ BÀI HỌC KINH NGHIỆM.
4.3.1. Kết quả.
Sau khi áp dụng kinh nghiệm nêu trên vào giảng dạy phần văn xuôi trong trường THPT Lý Tự Trọng, tôi nhận thấy đã có nhiều học sinh thích thú, mong đợi học tiết Ngữ văn hơn; Học sinh làm bài tốt hơn; Đặc biệt đã có em mạnh dạn đăng kí thi tuyển vào đại học, cao đẳng khối C, D.

	Câu 1: Em cảm thấy như thế nào khi học môn Ngữ văn?

	Các mức độ
	Lớp 12A 4
	Lớp 12A 8

	Rất thích
	7/42
	5/43

	Thích
	10/422
	8/43

	Bình thường
	18/42
	19/43

	Không thích
	7/42
	10/43

	Câu 2: Em có tự tin rằng mình sẽ đạt 50% số điểm của câu nghị luận văn học nếu đề thi tốt nghiệp THPT năm nay ra ở phần văn xuôi không?

	Mức độ
	Lớp 12A4
	Lớp 12A8

	Rất tự tin
	5/42
	6/43

	Tự tin
	19/42
	17/43

	Chắc được
	16/42
	17/43

	Không tự tin
	2/42
	3/43

	Câu 3: Em có đăng kí thi tuyển vào đại học, cao đẳng những ngành có liên quan đến môn Ngữ văn không?

	Đáp án
	Lớp 12A4
	Lớp 12A8

	Có
	16/420
	19/43

	Không
	28/40
	24/43


4.3.2.Bài học kinh nghiệm.
           4.3.2.1. Đối với giáo viên
-  Cần chú ý đến việc phân bố thời gian của tiết học để có những điều chỉnh hợp lý hơn về tiến trình các bước lên lớp.
-  Linh hoạt trong việc kiểm tra, đánh giá; việc soạn bài và giảng bài; cách giao tiếp, ứng xử và nhận xét học sinh trong giờ học môn ngữ văn.
-  Tránh hiện tượng lây lan tâm lý từ giáo viên tác động đến học sinh.
-  Tìm phương pháp phù hợp giúp học sinh dễ dàng học thuộc bài thơ, đoạn thơ hoặc tóm tắt được nội dung đoạn trích hoặc tác phẩm truyện.
- Thường xuyên kiểm tra việc học bài và soạn bài mới. Đồng thời cần chú trọng đến công tác hướng dẫn tự học ở nhà cho học sinh.
-  Yêu cầu học sinh chuẩn bị đầy đủ dụng cụ học tập trước khi đến lớp.
-  Xen lồng nội dung và kiến thức văn học trong các buổi hoạt động ngoại khóa để tạo sự hứng thú cho học sinh.
- Vận dụng phương pháp dạy học tích cực trong việc giảng dạy bộ môn ngữ văn. Giáo viên chủ động hướng dẫn và chuẩn bị tài liệu học tập cho học sinh. Vận dụng công nghệ thông tin tạo sự hứng thú cho học sinh.  Điều quan trọng và mang tính quyết định nhất để tạo hứng thú cho học sinh là giáo viên phải có kiến thức vững vàng, thông suốt, tránh trường hợp bị động, lúng túng sẽ gây ra sự chán nản cho học sinh.
          4.3.2.2. Đối với học sinh
-  Học sinh cần có thái độ tích cực, tự giác trong học tập nói chung và trong giờ học bộ môn ngữ văn nói riêng.
- Thực hiện nghiêm túc các yêu cầu về học tập của giáo viên khi trên lớp cũng như khi ở nhà.
- Tích cực tham gia các hoạt động thiết thực liên quan đến nội dung của bộ môn, góp phần tạo hứng thú cho bản thân và các bạn xung quanh khi học bộ môn ngữ văn.
5. Phạm vi áp dụng. 
· Áp dụng trong trường  THPT Lý Tự Trọng
· Tạo hứng thú cho học sinh trong giờ học Ngữ văn nhất là những tiết học nghiên  cứu tìm hiểu những tác phẩm văn xuôi cho đối tượng là học sinh của trường THPT Lý Tự Trọng. 
Vì thời gian có hạn nên tôi chỉ tập trung làm nổi bật cơ sở lí luận về các giải pháp gây hứng thú cho học sinh trong giờ học văn xuôi hiện đại Việt Nam .
6. Thời điểm áp dụng:  Từ năm học 2015-2016 trong trường THPT Lý Tự Trọng 
7. Hiệu quả mang lại: Đạt được hiệu quả cao trong giảng dạy, xóa nhòa quan niệm không thích học văn nhất là văn xuôi.  
1. CÁC HÌNH THỨC ĐÃ ĐƯỢC KHEN THƯỞNG:

             Không có

                                                                             Tp Hồ Chí Minh, ngày 18 tháng 01 năm 2016  XÁC NHẬN CỦA HỘI ĐỒNG  
                     NGƯỜI BÁO CÁO

KHOA HỌC CẤP CƠ SỞ
                                                                                                               Phạm Thị Đức 

TÀI LIỆU THAM KHẢO

1. Đổi mới phương pháp giảng dạy trong nhà trường phổ thông- Bộ giáo dục
2. Để học sinh thêm yêu thích mông Ngữ văn qua phần văn xuôi chương trình 12 – 
Vũ Đoàn thúy Hảo
3. Một số giải pháp tạo hứng thú cho học sinh trong giờ học môn  Ngữ văn
4.   Sách giáo khoa Ngữ văn lớp 11- Nhà xuất bản giáo dục.
5.  Sách giáo khoa Ngữ văn lớp 12 - Nhà xuất bản giáo dục.
6.  Tài liệu chuẩn kiến thức ngữ văn 11.
7.  Tài liệu chuẩn kiến thức ngữ văn 12.
8.  Tạp chí văn học các năm 2009 ; 2010; 2011-2012
9.  Phương pháp giảng dạy bộ môn ngữ văn trong nhà trường THPT của Nhà
xuất bản giáo dục.
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